Kapitel 5. Grupperingar och positioneringar samt
dominerande normer som styr

I detta kapitel besvaras forskningsfraga nummer ett: (1) Vilka sociala nor-
mer visar sig hos elever och ldrare och hur pdverkar dessa den sociala sam-
varon i skolklassen? 1 det hir kapitlet redovisas resultat fran de individuella
kartliggningarna''?, som inledningsvis gjordes med de 24 eleverna, och ge-
nom dessa kartliggningar framtrider grupperingar och positioneringar.
Vilka och vilkas normer' ligger till grund for formandet av skolklassens
sociala samvaro? Hur kommer dessa normer till uttryck genom elevernas
utsagor? Genom uppfoljande samt kompletterande intervjuer kan en mer
samlad bild av de elevnormer som villkorar och styr grupperingar och po-
sitioneringar i klassen erhallas.

Inledningsvis presenteras grupperingar och positioneringar. Darefter be-
skrivs hur normer i klassen styr dessa grupper (baserat pa elevernas utsa-
gor). De normer som forst aktualiseras ar relaterade till elev-elev-relat-
ionen.'"* Avslutningsvis redovisas berorda ldrares sociala normer som under
aktionsforskningsprocessen visat sig vara en avgorande faktor i och for for-
battringsarbetet i klassen.

5.1 Grupperingar

Fem grupperingar framtrader. I delbeskrivning A (se bilaga 8) synliggors
och analyseras grupperingar och positioneringar samt skolklassens domine-
rande normer. Elevens egna virderingar synliggors ndr positioneringarna
sdtts ut pa positioneringstrappans hogra del och nar dessa nivder definieras,

112 Sammanfattande kommentarer fran larare och forskare: Delbeskrivningarna A-
E utgor ett underlag nar lararna far i uppgift att ge en skriftlig kommentar om varje
elev infor det kommande forbattringsarbetet.[Fl. 2:1] Jag gor ocksa en skriftlig kom-
mentar som tillsammans med lirarnas kommentarer redovisas for lirarna som ett
kompendium, efter termin 1.

113 Jag skiljer pa gruppnormer och skolklassnormer. Gruppnormer ses som styrande
inom en specifik kamratgrupp. Skolklassnormer vilka benimns dominerande nor-
mer ses som styrande i skolklassen som helhet.

14 Gruppnormerna som hir redovisas dr normer som kommit till uttryck fran elever
vid mina samtal om deras relation till vissa elever inom den egna kamratgruppen
samt dilemman som rort dessa. Sdledes bor det ocksa finnas fler normer i kamrat-
grupperna som inte kommit till uttryck.
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medan de elevnormer som dominerar i skolklassen framtrider nir kamrat-
grupperna sitts ut pd trappans vinstra del och dessa definieras.'’> Delbe-
skrivning A visar att det bildats grupper i skolklassen som av de flesta av
eleverna upplevs som statiska. Beskrivningen synliggor dven elevernas egna
varderingar och skolklassens tre mest dominerande elevnormer. Med domi-
nerande normer avses hir elevnormer som praglar klassens sociala samvaro
genom att alla har att forhdlla sig till dessa, och normerna skapar ramar for
vad som dr eller icke dr onskvirt, accepterat och tilldtet. Dessutom fram-
kommer det att lirarna har svdrt att uppfatta och forstd normerna.

Vid kartliggningen [Fl. 1:4] utkristalliseras fem grupper (jfr kategorier) i
skolklassen. Jag betraktar grupperna i den hir studien som dynamiska, det
vill siga de kan fordndras 6ver tid och beroende pa situation. Med tid avses
hir den tid som forflyter under den beskrivna processen i flodesschemat (se
bilaga 1) fran [Fl. 1:3] till [Fl. 3:28]. Att grupperna betraktas som dyna-
miska innebar att gruppmedlemmarnas (elever i en kamratgrupp) inbordes
positioner kan forindras. Det betyder ocksé att vissa elever kan tillhora
flera grupper beroende pa ur vems perspektiv eleven betraktas — dven om
de enligt eleverna forefaller vara permanenta over tid. Eleverna sjilva be-
skriver tre av de fem grupperna som statiska (nr 1, 2 samt 5). Exempel pa
sddana beskrivningar dr: ”Sa har har det sett ut sen’ i sjuan” och ”det var
sa hidr fran borjan”. Nar det galler grupp nr. 3 och 4 ses de som kamrat-
grupper bade av elever och larare. Dock anvinder de elever som jag placerat
i grupp 3 och 4 inte sjidlva benimningarna jag valt. Ddremot ger andra ele-
ver uttryck for att dessa elever stimmer Overens med gruppens “rubrice-
ring”. Nar det giller eleven Emina framkommer det att hon forsoker dolja
det som grupp 3 och 4 symboliserar. Det bor ocksd observeras att de fem
grupperna ir en momentan “bild” av skolklassen vid kartlaggningstillfallet,
varterminen 2010.[Fl. 1:4] De beskrivna grupperna''® nedan 4r min sam-
lade bild utifrdn de individuella kartliggningarna med eleverna.[Fl. 1:4]

15 Exemplet i, figur 5 (se bilaga 8) visar hur eleven Sara beskrivit grupperingar pa
positioneringstrappan och synliggjort skolklassens tre dominerande normer nar hon
har definierat de olika nivderna. Notera att definitionerna darefter utvecklats genom
muntliga foljdfragor. De understrukna namnen tillhor elever som Sara upplever som
ledande i respektive grupp.

116 Jag skiljer pa begreppen grupp och kamratgrupp. Kamratgrupp definieras i stu-
dien som en grupp som ur elevernas perspektiv beskrivs som statisk i betydelse att
elever som ingdr i denna grupp alltid ar tillsammans. Grupp definieras som en sam-
ling elever som jag funnit har ndgot gemensamt som konstituerar en specifik kate-
gori men som inte nodvandigtvis umgds med varandra.
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5.1.1 Grupp 1

I kamratgruppen ingér fem elever varav tre flickor och tva pojkar. Gruppen
kan betraktas som en enhetlig kamratgrupp. Eleverna som ingar i gruppen
ar: Caroline, Louise, Lisa, Carl och Albin. Caroline, Louise och Carl har
ledarpositioner. Virderingar som héller ssmman kamratgruppen: Eleverna
har en stark sammanhéllning inom gruppen och star upp for varandra i alla
ligen. De skyddar varandra om andra elever kritiserar eller angriper dem.
Det finns inga uttalade konflikter mellan gruppmedlemmarna. Intressen: De
ar alla intresserade av den senaste musiken pa hitlistorna, trendiga markes-
klader, shopping, senaste tekniken inom telefoni och dataspel samt socialt
umgéinge med ”likasinnade”.

Instillning till skolarbetet samt relation till de i studien ingdende ldrarna:
De hir eleverna uppvisar en negativ attityd till skolarbete infor andra elever.
De verkar vara skenbart sociala med lirare och angeldgna om att odla och
uppratthdlla en ”kompisrelation” till larare. Eleverna vill framsta som trev-
liga, pratsamma och sociala. Det som framforallt tycks forena och halla
samman kamratgruppen ir en 6nskan om att framsta som “coola och po-
puldra”. Den hir gruppen bendmns i studien som ”de som later mycket och
tar plats”. Gillande gruppnormer: (1) Man ska ta plats-synas och héras, (2)
Man ska ha manga kompisar, (3) Man ska se ner pd “stud”. Dessa tre nor-
mer dr synonyma med skolklassens elevnormer. De kan ses som domine-
rande och styrande, det vill siga normer som eleverna har att forhilla sig

till.

5.1.2 Grupp 2
I kamratgruppen ingdr nio elever varav fem flickor och fyra pojkar. Kam-
ratgruppen kan betraktas som tvd mindre, separata grupper. Dels en flick-
grupp och dels en pojkgrupp. I flickgruppen ingér: Sanna, Elin, Linnea, Lo-
visa och Emina. Sanna och Lovisa kan betraktas som tvd emellandt konkur-
rerande ledare. Inom gruppen finns bade uttalade och outtalade konflikter
mellan medlemmarna. Virderingar som héller samman flickgruppen: Flick-
orna har varierande intressen sisom schlagermusik, skriackfilmer, dans och
teater samt att diskutera kamratrelationer. Tre av flickorna har en speciell
och utvecklad humor som anvinds pd ett nedsittande sitt inom kamrat-
gruppen.

Instillning till skolarbete samt relation till de i studien ingdende ldrarna:
Flickorna tycks vara positivt instillda till samtliga lirare. De dr i hog grad
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studieinriktade och 6ppna med att sikta mot toppresultat. Det dr instill-
ningen till skolarbete som forenar flickorna i denna grupp. Gruppen be-
namns darfor ”studgruppen”. Gillande gruppnormer: (1) Man ska vara re-
pliksnabb pa ett “smart” sdtt, (2) Man ska anamma den humor som galler
i gruppen samt (3) Man ska framstd som ambitios, smart och strdva efter
hoga betyg.

I pojkgruppen ingir: Abbas, Martin, Alexander och Jesper. Virderingar
som héller samman pojkgruppen: Pojkarna i tycks ha en samhorighet som
enbart bygger pa att de ar studiemedvetna och att de stravar efter att fram-
std som ambitiosa elever. Inom kamratgruppen pagar stindiga konflikter
dér alla tenderar att ”ldgga sig i” dven nir de egentligen inte dr berorda.
Konflikterna tycks dock liggas it sidan till forman for studierna. Samtliga
pojkar uppvisar en besvikelse 6ver att inte bli tagna pa allvar nér det géller
deras utsatthet i krinkningssammanhang. Pojkarna har éver tid forsoke fa
klassforestiandare och rektor att agera i syfte att fi stopp pa kriankande
handlingar fran elever inom kamratgruppen, i skolklassen samt i vissa fall
fran elever i andra klasser. Det som verkar hélla samman gruppen ar en
radsla for att bli utsatt av andra elever i klassen.

Kamratgruppen bendmns som ”pojkgruppen” och inte som ”studgrupp”
eftersom gruppen inte pd samma sitt som studflickorna vigar tala i termer
av att man dr studieinriktad. Géillande gruppnormer: (1) Man ska skdamta
med varandra utan att for den skull hdrma och efterlikna andras skamt, (2)
Man ska hjilpa och stotta varandra inom gruppen vid hot fran andra pojkar
i skolklassen, (3) Man ska vara sig sjilv och inte hdrma andra samt (4) Man
ska “putta och packa” pd varandra inom kamratgruppen.

5.1.3 Grupp 3

Gruppen bestdr av elva elever varav sju pojkar och fyra flickor. Den hir
gruppen ar inte statisk till sin karaktir till skillnad frin kamratgrupperna
1, 2 och 5. Gruppen konstitueras utifrdn det faktum att eleverna av olika
anledningar ar frekvent franvarande i skolklassen. Samtliga pojkar har av
organisations- eller schematekniska orsaker mindre tid i klassen dn Ovriga
elever. Det handlar dessutom om regelritt skolk och i tva fall om doku-
menterad sjukfranvaro. I gruppen ingar: Tobias, Marcus, Adam, Mathias,
Linus, Robin och Daniel. Det som férenar gruppen ar att pojkarna uttrycker
ringa eller inget intresse for skolarbete samt i tva fall en stark 6nskan om
att byta klass. Mellan pojkarna finns en virme och sammanhéllning for att
skydda sig mot framforallt normsittande elever i grupp 1. Relationen till
lararna ar allt fran konflikefylld till mycket god.
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Nir det giller flickornas franvaro beror den pa framforallt tva saker. Det
ena 4r att de inte deltar pa enstaka lektioner med hidnvisning till bade fysiska
och psykiska dkommor. Det andra dr att de ”sympatiskolkar” nir ndgon
av flickorna upplever sig vara orittvist behandlad av ldrare och/eller elever.
I gruppen ingdr: Emina, Sara, Jessica och Sofia. Nar det giller Tobias, Mar-
cus, Linus, Robin och Emina finns en koppling till grupp 4. Det som forenar
eleverna i grupp 3 tycks vara att de av olika anledningar tillbringar lite tid i
skolklassens sociala samvaro, i forhallande till elever som ingar i grupp 1
och 2. Darfor benimns gruppen som “elever som ar frekvent franvarande”.

5.1.4 Grupp 4

Gruppen bestér av fyra elever varav tre pojkar och en flicka. I gruppen ingdr
Tobias, Marcus, Linus och Emina. Den hidr gruppen ir inte statisk till sin
karaktar till skillnad fran kamratgrupperna 1, 2 och 5. Gruppen ar likt
grupp 3 konstituerad utifrdn det faktum att eleverna ger uttryck for att vilja
byta skolklass. Det som forenar eleverna i denna grupp ar att andra elever i
skolklassen beskriver deras situation som att deras vantrivsel inte gdr att
atgiarda. Gemensamt for dessa elever ar att de ger uttryck for att inte kunna
paverka och forbattra sin situation sd att de uppndr en gynnsam trivselniva.
Samtliga elever uttrycker en 6nskan om fler kamratrelationer.

Installning till skolarbete samt relation till de i studien ingdende ldrarna:
Hir finns en skillnad mellan pojkarna och flickan. Samtliga pojkar har en
uttalad missnojdsamhet gentemot vissa ldrare. Detta tycks hinga samman
med att pojkarna vagrar folja lararnas direktiv. Pojkarna uppvisar stort oin-
tresse for skolarbete i allmdnhet. Flickan har en distanserad relation till 13-
rare som tar sig uttryck i att hon vill lyckas i skolan men att hon inte férmar
be om hjilp for att uppnd detta. Det som forenar eleverna i denna grupp ar
att de har hog franvaro samt gett uttryck for att inte trivas i skolan. Darfor
bendmns gruppen som ”de som vantrivs”.

5.1.5 Grupp 5

I denna marginaliserade kamratgrupp ingdr tre flickor: Sara, Jessica och So-
fia. Dessutom har eleven Emina en tillflyktsort” i denna grupp, men ef-
tersom hon klart deklarerar att hon nu tillhor ”studgruppen” ingdr hon ej
som permanent medlem har.
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Virderingar som hiller ssmman kamratgruppen: Intresset for sillskaps-
djur forenar flickorna. Dessutom har de en pafallande, provocerande klid-
stil ndgot som gor att andra elever forlojligar flickorna. Flickorna leker le-
kar som andra elever betraktar som barnsliga och ”faniga”.

Instillning till skolarbete samt relation till de i studien ingdende ldrarna:
Flickorna har en skiftande instillning till skolarbete s till vida att en flicka
ar medveten om vikten av och vill ha battre betyg. Dock vager hennes loja-
litet till 6vriga flickor i gruppen tyngre dn att i praktiken studera. Ovriga
flickor tycks inte ha insett vikten av godkidnda betyg. De tre flickornas re-
lation till ldrarna i studien framstdr som en overhingande besvikelse 6ver
att ldrarna inte tagit deras utsatta situation pa allvar. Flickorna undviker
mer eller mindre konstant att delta pa lektioner dar fysisk beroring fore-
kommer.!''” Detta foranleder att lirare och 6vriga elever i skolklassen upp-
repat bendmner kamratgruppen som “en klass i klassen”. Det som héller
samman kamratgruppen: Det finns en outtalad éverenskommelse om att
skydda varandra fran elevers och lirares krinkande handlingar. Pdgdende
konflikter mellan flickorna férekommer men tycks ha en underordnad be-
tydelse eftersom de dr inforstddda med att de behover varandra. Flickorna
hdavdar “rdtten att fi vara som man ar”, att inte behova anpassa sig efter
andras normer. De ger uttryck for att inte kunna fordndra sin situation och
for att vara stimplade som ndgonting de inte dr. Det som hdller samman
kamratgruppen ar en rdadsla for att utsittas for krankande handlingar vilket
gor att kamratgruppen distanserar sig fran ovriga klassen. Kamratgruppen
bendmns diarfor som ”de som dr utanfor”. Gillande gruppnormer: (1) Man
ska bdlla ibop ndar ldrare behandlar ndgon i gruppen ordttvist, (2) Man ska
bojkotta lektioner ddr ldrare undervisar som agerar ordttvist mot ndgon i
kamratgruppen, (3) Man ska inte vara studieinriktad samt (4) Man ska und-
vika lektioner ddr det ingdr aktiviteter som har inslag av fysisk beriring.

Foljande sju elever ingar i fler dn en grupp: Tobias, Marcus och Linus
grupp 3 och 4. Sara, Jessica och Sofia grupp 3 och 5. Emina grupp 2, 3, 4
och §. Det innebdr att jag vid analyserna av kartlaggningarna [Fl. 1:4] tyckt
mig se att dessa elever som exempelvis Emina pendlat mellan att ingd i
grupp 2 och 5. Samtidigt har hon kunnat betraktas som en elev som ar fre-
kvent franvarande (grupp 3) och som vantrivs (grupp 4). Det framkommer

"7 Hir avses samarbetsévningar som innebir fysisk kontakt pd olika lektioner i

undervisningen samt de flesta aktiviteter pd idrotten.
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sammantaget att gruppnormerna paverkar och styr hur elever inom respek-
tive kamratgrupper agerar.

5.2 Positioneringar pa tva nivaer

Positionering innebdr i den hir studien tva saker. Det handlar om att ele-
vernas sociala samvaro i den specifika skolklassen tar sig uttryck som kamp
och dynamik pd tva olika nivder. Den forsta nivdn innebér att var och en
av eleverna har en position i forhallande till en annan elev/andra elever inom
den egna kamratgruppen. Det innebir siledes att det finns en hierarkisk
struktur inom kamratgrupperna. Den andra nivan innebir att kamratgrup-
pen har en position i forhdllande till de kamratgrupper som aterfinns i den
hierarkiska skolklasstrukturen. Dessa bada nivder dr dynamiska s till vida
att det fors en kamp om positionerna.

Kampen kan forstds som en standigt pagdende process som ur elevernas
perspektiv gestaltas som konfliktfyllda moten mellan aktorer pad olika ni-
vder inom en specifik skolklasskontext. Det innebir att de utkristalliserade
grupperna far en struktur som kan foérstds som hierarkisk. Gruppernas po-
sitionering tar sig foljande uttryck:

1. De som later mycket och tar plats (en hegemonisk grupp). I
texten som foljer benimns denna grupp, den normsittande
gruppen.

De som dr ”stud” '8 (en underordnad hegemonisk grupp)
Elever som ir frekvent franvarande

De som vantrivs

T

De som dr utanfor (en marginaliserad grupp)

Att kamratgrupperna har olika status (hegemonisk, underordnad hegemo-
nisk och marginaliserad) har framkommit genom att samtliga elever fitt
beskriva dem i anslutning till positioneringstrappan. Att exempelvis kam-
ratgruppen, De som dr stud” betraktas som underordnad beror pa att ele-
verna i den hegemoniska kamratgruppen, De som later mycket och tar plats,
bestamt att en av skolklassens dominerande normer ar att se ner pa ”stud”.
Denna grupp av elever (nr 1) beskriver exempelvis ”studgruppen” pa fol-
jande satt:

”Tontganget — dom som pluggar och ir seriosa”

118 »Studgruppen” definieras av eleverna som de som seriost och malmedvetet gir in
for skolan.
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”Det dr ’studen’ i klassen”
”Dom jobbar pa lektioner men pratar pa raster”
”Dom gar in for skolan”
”Dom gér hem till varandra pa haltimmarna - sitter och laser lixor och gor
prov och san’t”
“Dom pluggar mest — det dr det enda dom tanker pd”
Hur positionerar dd dessa elever i ”studgruppen” sig sjalva? Det som ka-
raktiriserar deras egen kamratgrupp beskrivs pa foljande satt:
”Vi skoter vdra laxor bra sa darfor har vi inte varldens basta rykte och dom
ser oss som plugghdstar”
”Vidr den grupp som hors ndst mest”
”Vi dr pluggstaimplade”
”Vi som pluggar och tydligen ar ’stud’”
”Vi satsar pA MVG! for att vi ska kunna bli vad vi vill och vilja fritt bland
gymnasielinjerna”
”Vi forsoker visa alla respekt men ibland ar det svart...”
Elever fran de 6vriga grupperna beskriver studgruppen som:
“Dom hjalper oss om vi behover hjilp pa matten”
“Dom smarta som alla fragar”
”Satsar allt pa betyg”
”Dom ir vildigt duktiga i skolan — verkar tycka om skolan”
Sammantaget speglar elevcitaten den hierarkiska struktur som kamrat-
grupperna i skolklassen tycks utgoras av och hur en dominerande norm kan
beskrivas ur olika kamratgruppers perspektiv.

5.3 Elevernas normer

Det framkommer normer bland eleverna som kan forstds ur olika perspek-
tiv. Det dr dels de gruppnormer som presenteras inledningsvis i kapitlet i
anslutning till att de fem grupperna/kamratgrupperna presenteras. Dess-
utom dr det normer som styr pa en skolklassnivd. Dessa normer presenteras
i foljande stycke.

5.3.1 Dominerande normer i klassen
De inledande kartliggningarna[Fl. 1:4] med eleverna visar att det finns tre
dominerande normer som styr skolklassens sociala samvaro:

119 Datan hirror fran betygsystemet som gillde enligt Lpo 94.
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1. Man ska ta plats — synas och horas (man ska dominera 6ver
andra elever i och utanfor klassrummet)

2. Man ska ha mianga kompisar

3. Man ska se ner pd ”stud” (man ska ha en nedsittande install-
ning till elever som ar studieinriktade)

Det betyder att 4ven om 6vriga elever uppskattar och ar vilvilligt installda
till ”studgruppen™ sa har de att forhalla sig till den dominerande normen,
det vill siga att man ska se ner pa studeleverna. Hur detta visar sig samt hur
de tva Ovriga normerna kommer till uttryck hos eleverna redovisas mer in-
gdende nedan i detta kapitel.

5.3.2 Normer villkorar skolklassens sociala samvaro

Utifrdn det som redovisats ovan kan konstateras att normer villkorar skol-
klassens sociala samvaro och bestimmer positioneringar och grupperingar
i klassen.

For att undersoka hur detta kan forstds genomfors uppfoljande grupp-
intervjuer [Fl. 2:22,3:3] med tre kamratgrupper samt tva parintervjuer med
normsittande elever.[Fl. 3:8] Av dessa framgéar mer i detalj hur normerna
bestimmer handlingsramar mellan kamratgrupperna men ocksé inom kam-
ratgruppen. Samtliga elever synliggér normerna men de beskrivs pd olika
satt beroende pa hur eleven upplever att de paverkar hen. Normerna be-
skrivs som dominerande for att de normsittande eleverna manifesterar just
dessa normer for att bibehdlla sina positioner och for att fa de utsatta ele-
verna att vara kvar p4 sina positioner. De dominerande normerna dr ver-
ordnade andra normer. Med andra normer menas i den hir studien de nor-
mer som ocksd styr elevernas sociala samvaro men som till skillnad fran de
normer som i studien betraktas som dominerande inte anvinds av eleverna
nir de normsittande elevernas position och agerande beskrivs pa position-
eringstrappan. De dominerande normerna sitts av elever som har den
hogsta positionen i skolklassen och styr 6vriga elevers handlingsutrymme.

Elever som satt de dominerande normerna verkar ocksd ha makt over
andra normer. Ett sidant exempel dr elevnormen, Rdtten att fd anvinda
mobil under lektioner. Nir elever som inte ingér i den normsittande grup-
pen anvinder sina mobiler pa lektionstid reagerar de normsittande eleverna
med att hogt kommentera att de bryter mot skolans regler. Nar de sjilva
anvinder mobiler under lektionstid blir det inga reaktioner fran klasskam-
raterna. Eleven Martin i ”studgruppen” berdttar att det rdcker med att Sara
eller andra utsatta elever i hennes grupp tar fram sin mobil och klickar en
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ging sd skriker de normsittande pojkarna Albin och Karl direkt rakt ut
”Vad gor du!”

Jesper: Om Sara och Sofia tar upp sin mobil sd hér man direkt en kommentar
fran Carl, Albin och Caroline... men dom fir ha sina mobiler... Caroline har
alltid sin mobil pa bianken och sitter ofta och pillar pa den... jag sdg henne
sms:a pd matteprovet... men det dr ingen som kommenterar det att dom har
sin mobil men s& fort ndn’ av dom andra... Sara och dom tar upp sin mobil
d& kommer det direkt kommentarer fran Carl och Albin: ”Lagg ner mobilen
ungefir”.

Alexander: Det blir det om vi ocksa tar upp den. Det verkar som bara dom
far ha uppe mobilerna... att det dr en regel att bara dom fér ha det och inga
andra.

Martin: Dom far ju géra som dom vill men sé fort ndn” annan gor det sd stor
dom sig pa det och siger till.[Fl. 2:22]

Tvé normsattande elever forklarar uppritthdllandet av denna norm pa fol-
jande satt:

I: Varfor kommenterar ni om Sofia eller Jessika sitter och sms:ar men inte
om Caroline gor det?

Louise: For vi tycker inte om dom.

Albin: Né (tittar pa Louise och ler)

Louise: Det ar ju inte svarare an sa.[Fl. 3:8]

Exemplet visar hur normer pa principiellt och konkret sitt styr relationer
och handlingar i klassen. Aven om de inte ir synliga i form av skriftliga
instruktioner sd dr de synliga for eleverna i form av att var och en vet sin
plats i den sociala hierarkin. Samtliga fyra normsittande elever bekriftar
andra elevers berittelser om att de inom sin kamratgrupp haller thop och
oftast skyddar varandra, dven om ndgon av dem ”gor ndgot dumt” mot
ndgon annan elev. Foljande citat speglar detta:

126

Carl: Jag och Albin vi héller nistan alltid ihop sa... jaklar... siger ndn’ nat’
till Albin s& kanske jag dar med och sager nat’ tillbaka och siger nan’ nat’ till

I: Kan ni forsta att dom andra eleverna tycker att det ar sd, att ni skyddar
varandra hela tiden dven om ndn’ gor nat’ dumt?

Carl: Ja det kan jag...

Caroline: (fnissar) ... ja kanske om jag tianker efter... men jag har inte sjalv
tankt pd det!

Carl: Inte jag heller faktiskt... men s& mycket skyddar ar det inte tycker jag
for alla klarar sig i stort sett...

Caroline: Vi dr ganska sjalvstandiga.[Fl. 3:8]
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Dessa elever bekraftar ocksa det som andra elever gett uttryck for namligen
att det i det ndrmaste dr omojligt for ndgon annan elev att tillrdttavisa dem
darfor ate de dr sd ”slingda i kdften” eller for att de blir s arga. Samman-
fattningsvis kan sigas att de normsittande eleverna skyddar varandra och
héller ihop vid handlingar som de upplever som angrepp fran andra elever.
Tre av de utsatta flickorna beskriver vad som hander om de skulle agera pa
samma sdtt som de normsittande eleverna gor i klassrummet:

Sofia: Om jag skulle avbryta ndgon skulle jag fa jattemdnga emot mig.
Emina: Ja

Sofia beskriver vad som skulle hidnda ifall exempelvis den normsattande ele-
ven Caroline stod och redovisade framfor klassen och Sofia sa: “du, jag
horde inte kan du sdga det en gang till” sd skulle hon f4 samtliga normsat-
tande elever emot sig. Sofia sdger att 4ven om hon i sak har ritt skulle de
ju dnda “gnaga” pa henne hela tiden eftersom dom ar en kamratgrupp.

Sara: Det giller att ha ritt kontakter for att klara sig.

Sofia: Ja.

I: Hur da ritt kontakter?

Sara: Man blir ju mobbad om man liksom inte dr vin med dom ritta perso-
nerna... som ingen ger sig pa.

Sofia: Mmm... skulle jag bo i stan och va’ kompis med Caroline da skulle
jag ha jattemanga kompisar.

Emina: D4 skulle hela skolan gilla dig.

Sofia: Ja da skulle hela skolan gilla mig for dom ar hela skolans mitt-
punkt.[Fl. 3:3]

Det ar inte enbart utsatta flickor som upplever sig exkluderade. Pojkarna i
”studgruppen” menar att de utsitts for krankande handlingar for att de inte
lever upp till de dominerande normerna. Pojkarna ir 6verens om att om
man inte hdller med de normsattande pojkarna Albin och Carl ”sa kan man
ju fa skit”. Foljande citat speglar detta:

Alexander: Om man inte lyssnar pa ratt musik sa klagar Albin pa en. [...]
Om den dr en dag gammal typ da ar den gammal tycker han.

Jesper: Dom tycker att dom har ritt hela tiden... allt dom gor och tycker ar
ritt och sd ska alla andra va’ ocksd enligt dom. [...] Dom kan ge kommen-
tarer om man sager nat’ som ar emot det dom sager... [...] I dttan hade vi en
diskussion i svenskan om laxor och alla tyckte det var jattemycket lixor...
framforallt Carl och Albin och dom klagade... och da sa jag att jag tycker
inte det ar mycket lixor utan lagom som det ar... och da fick jag ndgra kom-
mentarer av dom efter lektionen.

I: Vad sa dom?
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Jesper: Ar du stud och gillar du lixor?

Alexander: Det var sa pa en No-lektion forra veckan... och jag ldg nan’ sida
fore dom i ett arbetsblad som vi holl pd att gora... dd sa dom jadra
hemmajobbare... varfor jobbar du hemma for? ... stud!

I: Vem var det som sa det?

Alexander: Albin och Carl. [...] Jag forsoker jobba upp och komma s langt
som mojligt pa lektionerna... gora klart med det... s& da far jag skit for att
jag jobbar bra.

Jesper: Jag tycker att Carl och Albin... framforallt Albin... allting som inte
dom gor eller tycker om eller gillar tycker dom dr enligt dom konstigt...
framforallt enligt Albin... och da ska dom kommentera det... och om... det
kan va’ kldder... om man har annorlunda kliader dan dom... d& 4r man kons-
tig... annan musik 4n dom sd dr man konstig, spelar andra spel an dom... da
ar man konstig och som sagt saker som dom fér gora men inga andra... Dom
tror att dom styr over allting.[Fl. 2:22]

Sammanfattningsvis speglar detta hur elever som har en ligre position dn
de normsittande eleverna dr oférmogna att piverka de normsittande ele-
verna och de styrande normerna.

Tva av skolklassens dominerande elevnormer, Man ska ta plats - synas
och horas och Man ska ha mdnga kompisar hinger ihop samt paverkar och
forstarker varandra vilket enligt eleverna paverkar relationerna mellan dem.
Noteras kan att de elever som satt normerna menar att det dr upp till de
andra, tysta eleverna, sjilva att ta plats. De menar att det 4r deras eget an-
svar att utmana och vara aktiva. Nedan foljer ett exempel pa hur tvd norm-
sattande elever svarar pa en enkit som handlar om deras syn pa den domi-
nerande elevnormen, Man ska ta plats - synas och héras:[FlL. 3:1]

Vad ar ditt ansvar?

Caroline: - Det ir inte mitt ansvar att f4 dem andra att ta plats. Mitt ansvar
ar att vara den jag dr!

Albin: - Vet inte.

Hur ser du pa din egen situation? Beskriv och ge exempel!

Caroline: - Min situation dr BRA, behover inte ta mer plats! Eller bra och
bra, det dr ju vi som tar plats som far skiten i klassen...

Albin: - Bra

Har lararna ndgon roll i det har? I sa fall vilken?

Caroline skriver: - N4, det ir elevernas egna problem, om dom tycker att
dom tar for liten plats. TA STORRE PLATS DA! Prata mer!

Albin: - Nej

Vad anser du behover dtgirdas for att alla ska fa ta plats i klassrummet?
Caroline: - Ingenting, de som inte tar plats far vil 6ppna truten oftare bara?!
Albin: - Dom far vil borja prata mer?
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Kommentarerna frin den hegemoniska gruppen kan kontrasteras mot de
utsatta eleverna berittelser. Tre av flickorna menar att liraren, en av klass-
forestandarna, blir lurad av de normsittande eleverna. De visar upp en falsk
bild av sig sjdlva nir den liraren dr med. De sdger dven att dessa elever
anvander sig av krinkande kommentarer som lararna inte forstar bade i och
utanfor klassrummet. Sddana uttryck dr ”K” och ”Kbry” som betyder: ”och
— vem bryr sig?” De menar att det dven finns andra uttryck som ldrare inte
uppfattar som krinkande handlingar och som de vill hjilpa lararna att for-
sta.

Emina: Jag inser ju att det inte hjalper att skriva... (har skrivit ett brev till
lararen)

I: Vad ville du beritta nar du skrev?

Emina: Hur det 4r egentligen och vad dom inte ser. Dom mérker ju inte vissa
nya ord som dom (normséttande elever) har hittat pa... det vet ju inte ldrarna
vad det betyder.

I: Vad dr det for ord?

Emina: Till exempel K... ndr dom sdger K sa ar det...

[...]

Sofia: Okey fast drygt... [...] Till exempel om jag sitter och berittar jitteen-
gagerat om vad jag ska gora i stallet sen’ s kan dom siga K. [...] Det ir bryr
mig inte... hall kiften!

Enligt dessa utsatta flickor ar det de tre normsittande eleverna Caroline,
Carl och Albin som ”tyst vaser” K till de utsatta eleverna inte minst under
lektionstid. Emina och Sofia beridttar om ett tillfille nir Sofia skimtat med
liraren Camilla och normsittande elever vist ”K&aa”. Flickorna ar 6verens
om att ldararen inte kdnde till uttryckets innebord. Emina berittar att hon
till och med har skrivit till en lirare att ”ni fattar inte dom orden fér dom
finns inte.”[Fl. 3:3]

Samma flickor uttrycker att de skulle vilja ta mer plats men att det inte
gar. De menar att de normsittande eleverna sd tydligt visar att de inte vill
befatta sig med dem. Detta mirks till exempel nir elever ur dessa bida kam-
ratgrupper far bestimda platser i klassrummet och ”tvingas™ sitta bredvid
varandra. De normsittande eleverna visar da pd olika sitt att de inte vill
prata eller samarbeta med de utsatta flickorna. Dessa vagar heller inte prata
med de normsittande eleverna med risk for att siga nagot som sedan kan
spridas ut om dem. Exempel pad sddant dr att de frigar om ndgot de inte
forstar och ddrmed riskerar att stimplas som “dumma”. Eleven Sara ut-
trycker ”Det dr ju det man gar och bar pa...”. Emina berittar att hon aldrig
pratar pa lektionerna for hon ar rddd att svara fel trots att hon egentligen
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vet svaret. Sofia intygar att om Emina skulle svara fel sa skulle hon fa kom-
mentaren: “oh vad dilig du dr.” Det kan fa allvarliga konsekvenser om man
svarar fel menar Sara. Om man en ging gjort nigot konstigt i de normsat-
tande elevernas o6gon sa lever det kvar och de far ”forutfattade meningar
om en”, siger hon vidare. Gor man diaremot ndgot bra sa liagger de inte
marke till det, avslutar Sara.

Emina: Och saker som man gor till exempel... ddliga saker dr ju pa grund av
dom.

Sara: Ja

I: Vad kan det vara?

Sofia: Det kan vara att man siger en grej i klassrummet som inte dom sdger
just da!

Emina: Ja

Sofia och Emina ger ett par exempel pa saker de normsittande eleverna
anser olampliga om det ar riktat mot deras kamratgrupp. Det kan handla
om att man exempelvis avbryter Louise eller Albin eller gor ndgot annat for
att f4 uppmarksamhet - saker som de normsittande eleverna sjilva gor hela
tiden, menar de. Det som beskrivs kan fi konsekvenser for flickorna.

Sofia: Ja for d4 fir man hela gruppen mot sig.

I: Tanker ni pa det har?

Sofia: Jag gor det typ ndstan varje dag.

I: Tanker du ocksé pa det har?

Emina: Ja... for ibland tinker jag pa det jattemycket. Nir jag kommer hit pa
morgonen sa ir jag jattetaggad... nu vet jag hur jag ska gora! (Hur Emina
ska bete sig for att andra elever ska acceptera henne) Om man ir jitteglad
och sd kommer dom (normsittande elever) och forstor ens dag helt... och
man kinner sig jattenere... pd grund av dom. [...] Det dr sd svart att friga
om hjdlp ndr ndgon sitter... [...] nir jag satt jamte Caroline (normsattande
elev) pa matten sd har jag inte fradgat om hjilp om ndgonting.

I: Varfor da?

Emina: For att siger jag att jag inte fattar s kommer hon g ut:”Ah Emina
fattar inte...” (Emina borjar nistan grata). Och dd vet honi 9 J (en elev som
tidigare mobbat Emina) vad jag inte fattar!

Sara: Ja

Emina: D4 vet hela skolan...

Jessica: Det dr som nu pa matten ndr vi fitt nya platser... man ser ju liksom
dom (normsittande elever) som hamnar jamte oss... dom blir ju lite liksom
sa har (himlar med 6gonen)... och gor sin’a miner liksom. [...] Man ser ju
liksom att ska jag sitta jaimte henne typ eller...

Sara: Ja det ar precis sa.[Fl. 3:3]
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Dessa flickor siger att de hela tiden tinker pd att inte sdga eller gora fel
saker for att detta far konsekvenser som pa olika sdtt gar ut 6ver deras skol-
arbete. De menar att lirarna inte kan tvinga de normsittande eleverna att
forandra sina beteenden genom att ta mindre plats — synas och horas om
dessa inte sjilva vill det. De menar att det skulle vara samma sak som att
tvinga Sara att inte ha rodfargad lugg. Jag tolkar detta resonemang som att
flickorna utgér fran att de normsittande eleverna dr de dominerande nor-
merna och att de har ritt att fa vara som de vill, zven om andra kinner sig
krankta av dem och att lirare darfor inte kan gora nagot at det. Pa fragan
om vad ldrare skulle kunna gora for att andra dn de normsittande skulle
ges mer plats, svarar eleven Sofia att de inte kan gora ndgot eftersom de inta
kan ”tvinga andra elever att halla kiaften”. De normsittande eleverna lyss-
nar inte pa lirarna menar hon. Eleven Jessica drar ett parallellt exempel som
gdr ut pa att en larare skulle be Sofia byta till rosa klader i stdllet for gront
nasta dag. Sofia fortsatter:

Sofia: Ja det dr som att sdga till Sara... du méste ta ut nidspiercingen for den
passar inte dir. Du maéste byta och sitta den i lappen. Det 4r som att siga
sd. Man kan ju inte sdga sd. Eller du far inte ha orange lugg.

[...]

I: Nu méste ni forklara. [...] Menar ni att om ldrarna skulle tvinga dom
(normsittande elever) att vara tysta da skulle det vara ungefir som att for-
bjuda...

Sofia: ... Sara att ha svart har.

I: Hur tinker du da?

Sofia: Det gér inte ... hon bestimmer ju 6ver sig sjilv. Jag kan ju inte tvinga
Sara att...

Sara: ... utan det dr jag sjalv som madste ha vilja och det ar samma sak med
dom att dom maste ha viljan att hjilpa till.

Sofia: Ja fast det har dom ju inte... for dom bryr sig inte (fnissar).

I: Och da behover dom inte for att dom inte vill... eller?

Sofia: Enligt dom sd behover dom inte och lirarna orkar vil inte bry sig

heller.[Fl. 3:3]

Enligt de elever som upplever sig marginaliserade i klassen finns ingen moj-
lighet att fordndra den sociala samvaron. De som skulle kunna bidra till
forandring vill inte, och lirarna kan inte paverka de som inte vill. De mar-
ginaliserade elevernas beskrivning betyder att den sociala samvaron i klas-
sen ses som cementerad i en hierarkisk struktur. Samtliga elever ger uttryck
for att det tar kraft att inte fd vara den man dr.
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Emina: Man hatar skolan pa grund av dom (normsittande elever).
Sofia: Mmm
Emina: P4 grund av dom som gor sa mot oss (kranker).

Sara menar att om hon hade trivts i skolan hade hon kunnat gora battre
ifrin sig. Aven Emina uppger att hon egentligen kan prestera bittre men att
det dr mycket hon gir och tinker pa. Detta medfor enligt henne att fokus
upptas av andra saker dn sjilva skolimnet.[Fl. 3:3] I samband med forbatt-
ringsarbetet och dekonstruktionen av klassens gillande elevnormer under
studiens tredje termin, [Fl. 3:1] hdvdar eleverna Sanna fran ”studgruppen”
och Sara frdn gruppen ”de som dr utanfor” foljande i sina skriftliga kom-
mentarer:

Sanna: Alla normer mérks tydligt. Det finns en del som uppfyller alla normer
och det marks nar man diskuterar for det ar ofta de som tycker det hir ar en
dalig studie med 16jliga fragor. Jag (Sanna) kan tycka att det dr valdigt irri-
terande att bara samma personer pratar hela tiden nir det finns si minga
som inte vagar prata. Det blir heller ingen bra sammanhallning i klassen for
att det dr bara nagra personers dsikt man hor HELA TIDEN.

Sara: I klassrummet mirks det, normerna men dnnu mer pd rasterna. I klass-
rummet vagar ju folk oftast inte mobbas. Jag och mina vinner har varit mob-
bade i 2,5 ar tack vare att folk gillar att trycka ner andra for att synas och
horas. Hade kunnat skriva lingre men detta intresserar mig dock inte.
[FL. 3:1]

Exemplen ovan forstarker ytterligare slutsatsen om den starka positionering
och gruppering som finns i klassen. Tolkningen utifrin elevernas utsagor
tyder pd att de kan beskrivas som cementerade genom att elevnormer styr
vad som fir sigas och inte far sidgas, hur man far agera och vem man far
umgds med. Elevutsagorna pekar pd hur inneslutning och att vara accepte-
rad dr begrinsat till den egna gruppen och krinkningar anvinds av den
hegemoniska gruppen som medel for att genom dominans utesluta andra.
Maktstrukturen, enligt eleverna, dr uppenbar men vad hinder nir elever i
den dominanta gruppen utmanas?

5.3.3 En elev hogst upp i hierarkin utmanas

I kapitel 6 ges exempel pa hur tva flickor, Emina och Linnea i "studgrup-
pen” upplever sig bli ifrdgasatta och utmanade av elever fran den egna kam-
ratgruppen. [ det foljande ges exempel pa hur ytterligare en elev, Caroline
utmanas i form av att en elev agerar pa ett satt som Caroline upplever kran-

kande.
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Samtliga fyra normsittande elever dr upprorda och mycket forvinade
over att en flicka i klassen vid upprepade tillfillen vagat ge sig pa Caroline
(en av de normsittande flickorna) genom att ge henne spydiga kommentarer
i klassrummet. Caroline berdttar att hon tagit sd illa vid sig att hennes
mamma fatt ringa klassforestdndaren. Caroline verkar mest upprord over
att inte forstd varfor flickan valt just henne. Hon sdger att hon undrar var-
for, men att hon inte ar intresserad av att reda ut det intrdffade med stod av
en lirare. Hon forklarar att hon antagligen tagit sd illa vid sig for att Louise
(normsittande kamrat) varit sjuk och att Carl och Albin inte sett det som
intriffade och darfor inte kunnat skydda henne. Var det sa att flickan va-
gade ge sig pa Caroline som var mer sarbar dirfor att de andra i hennes
kamratgrupp inte var i nirheten och kunde skydda henne? Caroline blir
ocksd mycket upprord nir hon plotsligt under intervjun [FL. 3:8] far for sig
att jag dar och da kanske betraktar henne som en som ar mobbad.

I: Har du pratat med dina foraldrar om hur du kdnner dig?

Caroline: Ja

I: Far du stod hemifran?

Caroline: Ja gud ja! Men gud det later som jag dr varsta mobbad (hojer ros-
ten)! Verkligen inte! (skrattar nervost)

I: Hur kidnns det om jag tror det?

Caroline: Det kanns for javligt! Jag dr verkligen inte mobbad.

Caroline siger att hennes bild av att vara mobbad liknar scenen ur en film
dadr ndgon ar konstant utstott. Nadgot som hon inte ar eftersom hon har ”hur
ménga kompisar som helst i skolan”. Dock medger hon att hon kdnner sig
sarad av det intriffade eftersom hon inte kan forstd varfor den utsittande
flickan gett sig pa just henne av alla elever i klassen. Caroline menar att det
finns manga i klassen som det vore littare att sdra. Hon tycker det kdnns
jobbigt att bli sarad och medger att hon blir ledsen. Caroline tycks inte vilja
befatta sig med bilden av att vara mobbad vilket for henne innebir att ”vara
utsatt flera ginger varje dag”.

I: Vi behover inte prata mer om det.

Caroline: Jag bryr mig inte (skrattar). Jag visste bara inte vad jag skulle svara.
I: Jag tror inte att jag har nagra fler fragor. Har ni nagra 6nskemal, fragor
eller synpunkter?

Carl: Nej

Caroline: Det dr bara det att du inte far tro att jag dr mobbad! For det ir jag
verkligen inte (skrattar nervost).

I: Varfor fér jag inte tro det?
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Caroline: For att jag inte ar det. Jag vill ju inte bli s& har mobbad... for det
ar jag inte... jag dr inte ndra mobbad... det dr bara att hon ar en javla ret-
sticka.[Fl. 3:8]

Som framgar av kapitel 4 har ansvariga larare arbetat med att forbattra den
sociala samvaron. Arbetet i klassrummet inleds under andra terminen av
klassforestdndaren med att ta tag i de upplevelser av krankningar som fram-
kommit.[Fl. 2:6] 1 borjan av studiens tredje termin far eleverna skriftligt
kommentera de dominerande normerna och vad de anser att de betyder
bade for dem sjilva och for klassen som helhet.[Fl. 2:20] Nar klassforestan-
daren Camilla ska inleda med att skriva upp fragor om vilka normer som
rader i klassen reagerar de normsittande eleverna. Camilla sammanfattar
situationen pd foljande sitt (i mail-konversation med mig): ”Da jag skrev
upp fragorna pd tavlan” hordes de normsittande eleverna Caroline och Al-
bin tydligt och det framgick att de tyckte fragorna var 16jliga och att det var
en “jivla skitstudie”. Camilla tolkar protesterna som att ”coola ginget”,
vilket ar lararens egen bendmning pa den normsittande gruppen, inte gillar
att alla fir komma till tals genom att skriva sina tankar om de dominerande
normerna. De normsittande forstar di att saker kan komma fram som inte
annars inte skulle komma fram. I mejlet nedan framgar pa vilket sdtt de
normsittande eleverna tillsammans agerar.

Sa fort jag star med ryggen mot tavlan liter Caroline och Albin med viss
uppbackning av Carl och Louise (andra normsittande elever) som skrattar
med och méijligen flikar in en och annan kommentar. Ovriga elever helt tysta.
Vinder jag mig om ar det tyst... lustigt att de uppfattar det som att jag ocksa
inte hor ndr jag inte ser...

Fragan i forbattringsarbetet dr dels vilka forvintningar som underordnande
elever har pd ldararna for att forindra situationen, dels vad som sker nar
berorda larare far kunskap och agerar for att forbdttra den sociala sam-
varon. I kapitel 6 redogors for den senare fragan. Lit oss forst se vad elever
sdger om lararnas ansvar, normer och dess betydelse for den sociala samva-
ron i klassen.

5.4 Lararnas normer
Data i studien pekar pa att det finns tre centrala normer bland lirarna som
styr och paverkar hur de agerar nir vissa elever i en skolklass utsitter andra
for krankande handlingar och/eller sjilva utsitts for krinkande handlingar
av elever i skolklassen.
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