Caroline: For att jag inte dr det. Jag vill ju inte bli s3 har mobbad... for det
dar jag inte... jag ar inte ndra mobbad... det dr bara att hon 4r en javla ret-
sticka.[Fl. 3:8]

Som framgar av kapitel 4 har ansvariga larare arbetat med att forbittra den
sociala samvaron. Arbetet i klassrummet inleds under andra terminen av
klassforestindaren med att ta tag i de upplevelser av krankningar som fram-
kommit.[Fl. 2:6] I borjan av studiens tredje termin far eleverna skriftligt
kommentera de dominerande normerna och vad de anser att de betyder
bade for dem sjalva och for klassen som helhet.[Fl. 2:20] Nar klassforestan-
daren Camilla ska inleda med att skriva upp fragor om vilka normer som
rader i klassen reagerar de normsittande eleverna. Camilla sammanfattar
situationen pa foljande sitt (i mail-konversation med mig): ”Da jag skrev
upp fragorna pa tavlan” hordes de normsittande eleverna Caroline och Al-
bin tydligt och det framgick att de tyckte frigorna var 16jliga och att det var
en ”javla skitstudie”. Camilla tolkar protesterna som att ”coola ginget”,
vilket ar lararens egen benamning pa den normsittande gruppen, inte gillar
att alla far komma till tals genom att skriva sina tankar om de dominerande
normerna. De normsittande forstar da att saker kan komma fram som inte
annars inte skulle komma fram. I mejlet nedan framgar pa vilket satt de
normsattande eleverna tillsammans agerar.

Sa fort jag stir med ryggen mot tavlan later Caroline och Albin med viss
uppbackning av Carl och Louise (andra normsittande elever) som skrattar
med och méjligen flikar in en och annan kommentar. Ovriga elever helt tysta.
Vinder jag mig om ar det tyst... lustigt att de uppfattar det som att jag ocksa
inte hor nir jag inte ser...

Fragan i forbattringsarbetet ar dels vilka forvantningar som underordnande
elever har pa lararna for att forandra situationen, dels vad som sker nar
berorda liarare far kunskap och agerar for att forbattra den sociala sam-
varon. I kapitel 6 redogors for den senare fragan. Lat oss forst se vad elever
sdager om lararnas ansvar, normer och dess betydelse f6r den sociala samva-
ron i klassen.

9.4 Lararnas normer
Data i studien pekar pa att det finns tre centrala normer bland lirarna som
styr och paverkar hur de agerar nar vissa elever i en skolklass utsatter andra
for krankande handlingar och/eller sjalva utsatts for krankande handlingar
av elever i skolklassen.
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Den forsta normen, Det dr viktigare att vara lojal mot kollegor dn att ta
ansvar for elevers vilbefinnande, giller hur lirarna kommunicerar och in-
teragerar med varandra och den innebar att man ska respektera kollegors
forhallningssatt till elever aven om det kan uppfattas som avvikande fran
det undervisningsuppdrag som lararen har att formedla och gestalta. Eller
med andra ord: kollegialiteten innebér att larare respekterar varandra daven
om man ogillar eller tar avstind fran en kollegas tveksamma eller forkast-
liga agerande gentemot vissa elever. Man ingriper inte dven om en elev ut-
sdtts for krinkande handlingar av en larare.

Den andra normen, Mdin forvintas inte uppfatta eller reagera emot
krinkningar i samma utstrackning som kvinnliga kollegor, innebar att man
forklarar skillnader i synsatt och agerande i form av att manliga respektive
kvinnliga larare upplever och uppfattar elevers sociala relationer pa skilda
satt. Genusskillnader leder till skilda handlingsdispositioner. Detta forhall-
ningssatt far konsekvensen att de manliga ldrarna inte anser sig se, nar ele-
ver upplever att de utsitts for krinkande handlingar eller nir elever som
utsitter andra elever for krankande handlingar utfor dessa under skoldagen.
De kvinnliga lirarna accepterar de manliga lararnas forhallningssatt och
anpassar sig efter detta faktum. Denna norm innebar for lararna i studien
att man framhaller varandra som personer med olika formagor och synsatt
pa uppdraget. Den kollegiala lojaliteten tar sig har uttryck i att de kvinnliga
lararna i hog grad overtar engagemang och ansvar for elevernas valbefin-
nande.

Den tredje normen, Ldrare har en forestillning om att vissa elever sjilva
har forsatt sig i en situation som gor att de utsdtts, innebar att lararna delvis
skjuter over ansvaret for krankningar och trakasserier pa eleverna sjilva.
Utseende, kladsel, intressen, etc. kan innebira att elever far rakna med ne-
gativa kommentarer och vissa krankande handlingar.

5.4.1 Normen: Det ar viktigare att vara lojal mot kollegor adn att ta ansvar
for elevers valbefinnande

Nar lararen Nisse beskriver situationen och sin relation till klassen gor han
det pa foljande satt:

Det ar lugnt och sansat och tyst... jag brukar vil... nu ska jag vil inte spela
bror duktig pa nat’ sitt har men vi kdnner ju varandra... det ar ju tredje
aret... sa dom vet ungefir vad jag forvantar mig och sa vidare och dom... ja
sd... sd att ordning och reda... och stok det forekommer aldrig i den har
klassen... pa sa satt ar det valdigt bra![Fl. 3:17]

Lararen Maud ar inte speciellt forvanad 6ver det faktum att de normsat-
tande eleverna framhaller Nisse som en ldrare som gor ratt. Samtidigt visar
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hon genom exempel pa vilka konsekvenserna kan bli for 6vriga larare och
for arbetet i1 en skolklass med krianknings- och mobbningsproblematik.

Maud ir inte heller forvanad 6ver hur Nisse agerat niar han, enligt de
normsittande eleverna, skrattat med nir eleven Caroline ropat ”bitch” efter
en av de utsatta eleverna pa vag ut ur klassrummet. Har framkommer ocksa
att Nisse visar viss acceptans om att den normsattande eleven Caroline kan
kranka andra elever i korridoren utanfor klassrummet, dar lararen inte kan-
ner att han har samma ansvar att ingripa som inne i klassrummet.

I: Dom (normsittande eleverna) tyckte att du hade skrattat med dom nir hon
(eleven Caroline) skrek ”bitch”.

Nisse: Skrattat med? Jag hade val mojligtvis... jag kan tinka mig att jag hade
lett och ruskat pa huvudet... eller ndgonting... men sen gick ju som sagt var
klassen ut da sa hade det vart under lektionstid eller nar dom hade suttit ner
sa hade jag ju givetvis handlat annorlunda som det heter.

[: Mmm

Nisse: Men da tyckte jag inte det var nat’ utan det fir dom ta hand om sjilva
liksom... och sen kan det val va sa eller ar sa att... Caroline har en verbal
formaga dar som inte riktigt ar kanske si dar jattebra... mot dom 6vriga
(elever i klassen)... och det hiander nog betydligt mer kan jag tinka mig pa...
utanfor klassrummet... i korridorerna.[Fl. 3:17]

Nisse ger har uttryck for en norm som innebar att han har skyldighet att
ingripa och agera pa lektionstid men ddaremot inte utanfor det som sker i
klassrummet. Denna norm star dock i bjart kontrast till Camillas men ocksa
Mauds forhallningssatt.

Maud menar att Nisses forhallningssatt har bade larare och flera rektorer
kant till utan att komma at problemet. Hon menar ocksa att hon sjilv redan
for tjugo ar sedan gjort ett medvetet val att se mellan fingrarna och inte
lagga sig i Nisses agerande eftersom hon ansig det vara ”rektorernas ansvar
att fostra personalen”. Hon uppger att dtminstone ndgra av eleverna genom
arens lopp protesterat till rektor mot att bli kallad arthjirna, o dyl., men
hon tror att Nisse klarat sig, darfor att han ansetts ha den jargongen utan
att mena nagot illa. En forklaring till att han kommit undan med detta kan
dessutom vara att han anses vara en populdr och vil ansedd larare. For
ovrigt tror hon sjalv inte att han agerar medvetet illasinnat och poangterar
att Nisse inte tycker att mobbning 4r ndgot storre problem pa skolan. Nisse
uppfattar inte fostransuppdraget som ndgon angeldgen uppgift, det har han
ofta gett uttryck for sager hon. Maud tror att Nisse far mycket positiv feed-
back fran elever, vilket skulle kunna bidra till att han inte granskar sitt eget
beteende. Trots att Maud mycket klart tar avstind fran Nisses agerande
verkar hon precis som Camilla ha 6verseende med det. Hon forklarar att
det handlar om hans sitt att se pa sin arbetsuppgift — att han inte har samma

136 | HELENE JENVEN  Utsatta elevers maktloshet



helhetstink som de 6vriga tre lirarna. Maud ar inte forvanad da hon har
arbetat med Nisse under manga ar och vet att han ser pd sidana har saker
pa ett helt annat sitt 4n vad 6vriga larare gor. Hon dar medveten om att den
installning han har ar att mobbningsarbete i skolan 4dr 6verdrivet och att
”mobbat har vil folk gjort i alla tider och nir vi gick i skolan da var det
mobbning precis som nu”. Maud 4r dessutom medveten om att Nisse har
en annan bild av vad som 4r hans uppgift som larare 4n vad manga andra
larare pa skolan har. Hon menar att hon och de andra lararna har en hel-
hetssyn pa uppdraget som larare. Vidare sager hon att man inte kan under-
lata att se till att eleverna mar bra i skolan trots att larare i andra samman-
hang ”kan stona o6ver hur lang tid” det arbetet tar, tid som skulle kunna
anvandas till annat. Hon tror inte det 4r av nagon illvilja Nisse gor saker
annorlunda utan det handlar om att det ar sa han uppfattar sin uppgift.
[Fl. 2:5]

Lararen Nisse ser gruppkonstellationerna i skolklassen som ndgot posi-
tivt och vill till skillnad fran de 6vriga lararna inte omorganisera hur ele-
verna sjdlva viljer att gruppera sig inne i klassrummet. Samtalet med lararna
vid natverkstraff 12 [Fl. 2:18] speglar hur Nisse beskriver skolklassens kam-
ratgrupper:

Nisse: Overhuvudtaget si ir det vil en ganska rolig klass for det ir klara
grupperingar hela tiden (eleverna sitter i grupperingar som speglar kamrat-
grupperingarna som synliggjorts i studien) ... det 4r nidstan sa att det dr inte
en klass pa nat satt om ni forstar vad jag menar utan det ir gang som sitter
tillsammans.

Maud: ... om man inte tvingas att sitta bredvid varandra... (Maud menar
bestimda platser i klassrummet)

Nisse: Ja

Camilla: Precis Nisse! (hogt)

I: Tycker du att det 4r positivt Nisse eller negativt?

Nisse: Jag har vil ingen direkt asikt bara dom (eleverna) gor vad dom ska
for mig... och far resultat. Det ar darfor jag star dar framme och lar ut. [...]
Jag vill inte lagga mig i allt for mycket i deras sociala liv... som jag tror sa
gor vi larare det alldeles for mycket. Det finns trots allt folk som inte kanske

alltid vill va’ tillsammans med allt och alla va... vill dra sig undan och sitta
sig med en bok eller sa... [Fl. 2:18]

I mitt personliga samtal med Nisse verkar han till en borjan valdigt smick-
rad av att de normsittande eleverna betraktar honom som en populidr och
omtyckt larare. Han ser inledningsvis inte det faktum att de upplever honom
som en som star pa deras sida som ett problem. Han menar att det val ar
alla larares drom att fa vara omtyckt och popular. Nar han konfronteras
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med metaforen ”Kattens jakt pd mossen” (beskrivs i fotnot nr. 156, under
rubrik 8.2 Slutsats om bur mobbningsfallet kring Emina kan forstds), dar
syftet ar att forsta konsekvenserna av att larare i en kranknings- och mobb-
ningsproblematik inte agerar samstimmigt kan han forsta sin egen roll. Han
ar dock tveksam till att 4ndra pa sig och menar att det skulle kunna sla
tillbaka pa Camilla om han till exempel sager till eleverna att de ska ha
bestimda platser for att hon vill det. Detta kan forstds som en kollegial
lojalitet fran Nisses sida. Sjalv uppger han att han 4r no6jd bara eleverna ar
komfortabla i sitt larande och far ha sin frihet att sitta var de vill och siaga
vad de tycker, bara det sker tyst och lugnt. Samtidigt vill han inte ”sabba”
det som Camilla, Goran och Maud efterstravar. Sammantaget tyder detta
pa att Nisse inte forstar eller reflekterar 6ver vikten av att agera samstam-
migt. Han agerar i hog grad utifran sina egna personliga preferenser och
vad som gynnar honom sjalv i sitt yrkesutovande. Han sdger att han inte
vill ”lagga sig 1” elevernas sociala liv och leverne och inte heller sina larar-
kollegors roll. Dock antyder hans utsagor en insikt om att han kan se sig
som en del av problemet i skolklassens kranknings- och mobbningsproble-
matik.

Liraren Camilla reflekterar 6ver att hon och liraren Goran tycks vara
overens 1 retoriken vad gailler forhallningssitt gentemot elever nir de till
exempel diskuterar elevers franvaro samt orsaker till dessa. I ett mail for-
klarar Camilla att hon och Goran kan vara 6verens om de utsattas situation
ndr de pratar om den. De kan till exempel samtala om varfér Emina inte ar
i skolan och vara 6verens om att problemet runt Emina inte enbart har med
kamraterna i klassen att gora utan ar mycket storre 4n sa. De ar dven helt
overens om att det 4r ndgot med Emina som varken de sjilva eller kamra-
terna forstar. Daremot foreligger en skillnad mellan de tva lararna i deras
forhallningssatt nar de talar med eleverna i klassen.

Camilla: Sen tror jag att vi i kontakten med eleverna uppfattas olika for att
den asikt Goran har den doljer han inte medan jag ”skyddar” Emina infor
de andra kamraterna genom att dar INTE haélla med om att hon beter sig
”konstigt” om det skulle komma upp fran kamraterna.

Enligt Camilla agerar Goran konsekvent i linje med vad han faktiskt tycker,
medan hon sjilv agerar inkonsekvent. Som exempel pa detta berdttar hon
hur det kan ga till pa K-tiden vid narvarokontrollen. Camilla kan da siga
hogt:

Camilla: Lisa har jag fatt sjukanmilan pa, Emina ar inte hir, har hon varit
borta hela dagen? ”Ja” svarar klassen. Jag fragar dia Goran ”Har du fatt
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sjukanmalan pa Emina?” och han svarar i stil med ”Knappast, det hade ju
varit sensation i sa fall”.

Camilla anser att ett sidant svar inte hade varit anmarkningsvart om han
sagt det vid sitt skrivbord nar bara hon hort pa. Dar hade hon och Goéran
pratat pa det sdttet men sjdlv hon hade inte tagit med ett sidant sprakbruk
till klassrummet dven om hon i sak delar Gorans uppfattning. Detta senare
exempel pekar pa att det ar okey for Goran att offentligt kritisera och iro-
nisera over en franvarande elev (som dessutom har en utsatt position) i klas-
sen, och dar han stéller sin kollega i en situation diar hon antingen far g i
klinch med hans kommentar infér honom och klassen eller tiga och lata det
passera. Antingen blir det en konflikt infor 6ppen ridd med lararkollegan
och eleverna som vittne eller kan hon bli anklagad av vissa elever som med-
skyldig till offentlig krankning, att passivt acceptera och forstiarka en redan
negativ syn pa en klasskamrat hos vissa elever.

5.4.2 Normen: Man forvantas inte uppfatta eller reagera emot krankningar
i samma utstrackning som kvinnliga kollegor

Ett annat resultat som framkommer i studien ar att det finns en norm bland
lararna att ”manliga och kvinnliga larare upplever och uppfattar elevers so-
ciala relationer pa olika siatt”. Goran uttrycker att han glatt kan forbise en
massa saker som hans kvinnliga kollegor direkt uppfattar. Han ser en fordel
med att som manga kvinnliga kollegor, direkt kan “komma fram till per-
sonliga egenskaper” vid forsta motet med en individ. Nagot som han tycker
kan vara en klar fordel 1 arbetet med elever. Camilla ar snabbare i detta
avseende enligt Goran, men han poingterar att trots att de gor samma be-
domning av en elev som exempelvis kranker en annan elev kan det likval
vara sa att de i praktiken viljer att agerar pa olika siatt. Goran resonerar
som att denna skillnad i agerandet skulle kunna ha sin grund i en an-
norlunda infallsvinkel ”pa grund av ett genus”.

I: Ser du det hdr hos andra man ocksa... att det brister?

Goran: Ja, ja, ja det gor jag [...] i varje fall gor jag det... sen vet ju inte jag
om det... om dom [manliga ldrare| blundar for det 4r bekvamt eller om dom
precis som jag inte ser det men kan konstatera att det dessutom ar bekvamt...
men det ar ingen bevekelsegrund for mig utan det ar att det kan ta mycket
langre tid for mig att komma pa... andras personligheter. [...] Men det dr ju
ingen nyhet att kvinnlig intuition sd att siga ar betydligt mer slagkraftig an
manlig.[...] Det tror jag definitivt... att Nisse och jag ser mindre an Maud
och Camilla gor... det tror jag.

[..]
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I: Ar det en viktig egenskap att ha... den som du beskriver att Camilla har?
Goran: Ja det tycker jag [...] for att du far mer insikt i hur eleverna ar och
vad det kan skapa for problem... men det ar ju klart om det loser det pro-
blemet det vet jag ju inte heller.

(Samtalet fortsatter men lararen Goran har avlagsnat sig sa att de tva kvinn-
liga lararna och jag fortsitter att diskutera).

I: Har ni manliga kollegor som ar som ni ar (jag syftar pA Maud och
Camilla)?

Maud: [...] ... karlar 4r ju ofta mer ointresserade av den kanslomassiga delen
av en i alla fall ganska ytlig relation som en elev — lararrelation ar... si...
men alltsa arligt talat... jag vet faktiskt inte... det ar sa svart... det dr sa
oandligt svart att siga vad som beror pa personlighet i hur man fungerar som
larare och vad som beror pa kon faktiskt... det ar det faktiskt. [...] Han
(lararen Goran) har ju faktiskt sett... han har ju forstatt vad han har sett...
jag menar jag kan ju ocksd uppleva det med min man ibland att jag marker
saker med folk som vi pratar med forsta gangen som han forstar nir vi har
pratat med dom tio ganger... och ibland siger jag ”men fattar du inte!”...
och da tittar han pa mig... for han har ju inte kommit sa langt att han tinker
att jag har ratt (Maud och liraren Camilla skrattar).[Fl. 3:23]

Jag fragar de kvinnliga lararna i fall de anser att intuition 4r en viktig egen-
skap att ha. Camilla siger att det skulle vara mycket skonare om hon emel-
lanat slapp att lagga marke till ?massa saker”. Hon kanner att hon blir mer
stressad dn vad Goran blir eftersom det finns saker han inte ligger marke
till. Som exempel anfor hon sina och Gorans genomforda elevsamtal
[Fl. 2:6] dar Goran klarat av fyra samtal pa samma tid som hon sjalv klarat
ett. P4 grund av tidspress och arbetsbelastning 6nskar hon ibland att det
kunde vara skont att vara lika ”effektiv” som Goran.[Fl. 3:7] Denna man-
lighetskultur eller ”grabbighet” som tar sig uttryck i hogre toleransniva och
forklaring till mindre bendgenhet att uppfatta krankningar och att agera
forklarar Goran ocksa utifran egna personliga erfarenheter. Han drar pa-
ralleller till sin egen ungdomstid och erfarenhet fran ishockey nir han vill
forklara elevers beteende och jargong i skolan.

Goran: Jag uppfattar ett spel mellan elever som jag inbillar mig ar en jargong
och inte tinker mig som krankande. [...] Jag har ju spelat hockey nir jag var
barn i tio ar och har upplevt den jargongen [...] sd jag reagerar inte s mycket
pa det (att elever puttar in varandra i skap)... for det var ju den aldern jag
var da. Men da hor det ju till saken att ar man hockeyspelare sa bestar ju en
hel del utav aktiviteten att tacklas (Goran forsvarar att pojkar som utovar
hockey daven tacklas efter avslutad traning)... [...] ... det kan va’ en bakgrund
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till att jag inte reagerar... alltsa jag maste... det sitter inte i ryggmargen pa
mig... [Fl. 2:5]

5.4.3 Normen: Larare har en forestidllning om att vissa elever sjalva har
forsatt sig i en situation som gor att de utsitts

Fyra av de utsatta flickorna refererar en hindelse som intraffat tidigare dar
lararens kommentar etsat sig fast i deras minne.

Jessica: Det var ndgonting Goran sa... jag vet inte om ni kommer ihdg det
(generat fnitter) [...] Det var i sjuan, attan sa sa vi till Goran att vi blev mob-
bade och sadir... han sa ju att det ar ju upp till oss sjalva om vi vill vara
mobbade eller inte.

Samtliga fyra flickor kommer ihdg handelsen och tar starkt avstand fran det
Goran da yttrade. Enligt flickorna anser Goran att de sjilva kan paverka
sin utsatta situation.

Emina: Att det ar upp till oss sjdlva hur vi dar och beter oss...

Jessica: ... och vilka vi umgas med och sa typ.

Sara: For vi sa att ”vi kan inte g till vem som helst och bara bli kompis med
dom pa typ tre minuter”... ”Varfor inte?” sa han da.[Fl. 3:3]

Nar lararna vid natverkstraff nr. 5 [FL. 1:12] resonerar och reflekterar over
resultatet av elevkartliggningen framkommer foljande i samtalet. En av 13-
rarna uttrycker att det inte 4dr sd konstigt att elever i klassen reagerar over
en pojkes utseende eftersom ldraren anser att denne viger for mycket i for-
hallande till sin 1angd. Dessutom anser lararen att "raggarstuk pa det” kan
forklara ovriga elevers kommentarer.

Kvinnlig larare: Men dom gor det av taskig... dom gor det ju inte av forund-
ran... dom gor det for att sinka honom.

Manlig larare: Jaa!

Kvinnlig larare: Det ar ju inget klart konstaterande bara...

Den manlige ldraren haller med den kvinnliga liraren om detta och ger yt-
terligare ett exempel dar elever ifragasadtter varfor de frekvent franvarande
inte deltar pa lektionerna. Den manlige lararen finner sjilv ett sidant ifra-
gasittande helt naturligt och uttrycker klart att han sjalv tycker det ar irri-
terande och att det darfor kan ifragasattas.

Kvinnlig larare: Fast dom gor det ju inte heller av omsorg for dom som inte
ar dar...
Manlig larare: Nej inte alls.
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Lararna ar overens om att elever som ifragasitter andra elevers franvaro
inte gor det pa grund av omsorg utan mer for att ta tillfallet i akt att hacka
pa dem.

Manlig larare nr. 1: Man kan ju forvana sig lite 6ver hur Robin da... om vi
tar honom... hur han tianker. Jag menar ... skulle jag ta pd mig nan’ javligt
taskig troja och jag ser att ni flinar... ni skulle sakert siaga nat... da skulle ju
inte jag va sa javla dum sa jag kom dan efter i samma igen!

Manlig larare nr. 2: Det skulle du sakert inte!

Manlig ldrare nr. 1: Jag menar lite grann snedtidnk ar det ju pa dom hir som
blir utsatta ocksa va’... tycker jag...

Kvinnlig lirare: Man undrar ju vad det 4r som gor att han tar sana’ risker!
Manlig larare nr. 1: Ja.

I: Menar ni att det 4r de utsatta eleverna som bor dndra pa sig?

Kvinnlig larare: Jag forstod direkt att det var det du skulle komma till! Det
ar ju sjalvklart att det inte ar dom som ska dndra pa sig men faktum ar nar
man gor sana’ hiar saker som kommer med kattéron eller cykelhjalm eller
troja med “jag ar raggare” da gir man sa langt ut pa den har offerspangen
sd jag ar radd att man ramlar och bryter nacken for det ar sa fruktansvart
vagat.[Fl. 1:12]

Inledningsvis 4r det de tvd manliga lirarna som argumenterar for denna
tredje lirarnorm och de far ett visst motstind fran en av de kvinnliga la-
rarna. Samtalet mynnar dock ut i att samtliga mer eller mindre bejakar den
angivna normen. Om en elev ar barnslig, om man klar sig pa ett avvikande
satt, om man beter sig “onormalt” och bryter mot dominerande normer da
far man skylla sig sjalv. Lararnas norm ar att eleverna maste anpassa sig till
normalitet och dominerande normer for utseende och beteende.

5.5 Sammanfattning
I detta kapitel har forskningsfriga nummer ett besvarats: (1) Vilka sociala
normer visar sig hos elever och ldrare och hur paverkar dessa den sociala
samvaron i skolklassen? Tre gillande elevnormer framkommer som visar
sig styra elevernas sociala samvaro. Normerna dr: Man ska ta plats — synas
och héra, Man ska ha manga kompisar och Man ska se ner pa ”stud”. Elev-
normerna ar kopplade till hur elever positionerar sig i forhallande till 6vriga
elever i klassen dar en hierarkisk struktur styr och paverkar elevernas hand-
lande — normerna kan med andra ord ses som riktningsgivare for handling-
arna.

Den sociala samvaron utgors ocksd av grupperingar i skolklassen. De
grupperingar (kategorier) som utkristalliserats dr: De som ldter mycket och
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